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RESUMO

A escola representa um lugar de construcdo da consciéncia da realidade, por meio da agdo
educacional, e o professor deve/pode criar condi¢des para que os alunos identifiquem problemas e
solugdes adequadas. Trazemos contribuicbes sobre o dimensionamento tedrico pratico, do
caminhar docente, frente ao tema (inter)disciplinaridade. Considerando, de um lado um certo
modismo em utilizar o tema em programas de melhoria e qualificacdo do ensino e de outro, a
exigéncia do Ministério da Educacdo sobre o mesmo, como componente dos curriculos dos cursos
de ensino superior; é possivel perceber caréncia de discussdes sobre a disciplinarizacdo e sobre a
atualizacdo do conceito de disciplina, no sentido de que a solu¢ao nao parece ser apenas de cunho
externo a ele, mas a forma de concebé-la. A partir dessas reflexdes, o estudo relata experiéncia de
docentes do curso de Turismo de uma Faculdade, os quais perceberam emergéncia de reflexdes
tedricas e metodoldgicas sobre (inter)disciplinarizacdo, afim de construir praticas que superem a
disciplinarizacdo. Por meio de construcdo de aporte tedrico e metodoldgico para implementacdo de
acbes, como: observatério de turismo, laboratérios para a formacdo profissional e projetos
interdisciplinares semestrais, baseados em Morin (2002, 2008), Dencker (2002, 2001), Vasconcelos
(2007), Tribe (1997), Moesch (2002) e Panosso Netto (2010); O relato também aborda percepcdes
dos alunos referente sobre projeto interdisciplinar e o caminhar, durante o curso, das vivéncias
interdisciplinares por meio dos aportes de Moscovici (2004), Moreira, Oliveira(1995), Paviani
(2009). Ainda com reflexdes dos docentes, pareceu relevante, durante a construcdo panoramica
dessa trajetdria, retomar processo pedagogico de metacognicdo, mesmo que inicialmente,
possibilita aos professores retomarem reflexivamente suas aprendizagens e avaliar suas decisdes,
produzindo compreensdo de si mesmo quando retomado processo de tomada de consciéncia —
acdo material sem conceituacdo, acdao com conceituacao e acdo decorrente de abstracdo refletida
(PIAGET, 1978 e 1995). Novos percursos no campo académico e docente vividos atualmente pelas
pesquisadoras possibilitam novos conhecimentos e perspectivas, permitindo um salto qualitativo
(inter)disciplinar.
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1 INTRODUCAO

A escola pode ser lugar privilegiado para construcdo de consciéncia da realidade que a
circunda. Apesar da importancia e da valorizacdo desse espaco, nem sempre a a¢do educacional
atinge seus fins. Paviani (2009) explica, assim, que “A acdo educativa da escola visa essencialmente
a criar consciéncia da realidade, isto é, da realidade humana e do mundo que nos cerca. Criar
condicGes que permitam ao homem e a populagdo identificar os problemas e buscar as solugbes
mais adequadas. ” E, continua explicando que “[...] Nesse sentido, a educacdo se define como uma
maneira de compreender, interpretar e transformar o mundo. [...]” (p. 29).

Assim, o ensinar e o aprender, na perspectiva de Rizzon e Cappellano (2007), por meio do
auxilio de Botomé (1997), explanam que os verbos “ensinar e “aprender” indicam um
comportamento, uma acao que possibilita respostas diversas e também outras conjunturas
diferentes daquela cotidiana.

O fazer docente influencia significativamente o ambiente escolar e os sujeitos do processo,
os alunos. Enquanto docentes aprendizes, para um cenario de escolhas epistemoldgicas e
metodoldgicas, importante ter clareza sobre as reflexdes como parte da consciéncia de que o
professor além de formacao cientifica requer formacdo pedagdgica, pois imperativamente é por
meio desta dupla reflexdo que se torna possivel uma compreensdo e um dimensionamento do ato
pedagdégico. Assim, o primeiro questionamento surgiu “O que o turismélogo deve estar apto a
saber/fazer para atuar no cenario do campo do turismo?”

Nesse momento, surgiram como pontos basilares: “Complexidade’, “Interdiscipliciplaridade”
e “Turismo”, além “Do ensinar e do aprender”. Nasce assim, pontos tedricos que norteariam a a¢ao
educacional. A interdisiciplinaridade ora surgia como tema da “moda” que possibilitava aos
programas uma espécie de “selo” e ora como exigéncia do Ministério da Educacdo, como
componente dos curriculos dos cursos de ensino superior. Novo questionamento surge a partir
desse cendrio “Que processos de ensinar/de aprender nos possibilitaria, enquanto docentes,
contemplar a interdisciplinaridade e a complexidade no contexto do turismo, entre os alunos, e
que, igualmente, possibilitasse um aprender consonante com esses principios, amplamente

difundidos entre as sociedades atualmente?
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Por tanto, o presente estudo objetiva contribuir com dimensionamento e novo
dimensionamento tedrico pratico, do caminhar docente, frente ao tema (inter)disciplinaridade e

apresentar relato de experiéncia de processo pedagdgico de metacognicao.

2 PERCURSO TEORICO
2.1 RELATO DE EXPERIENCIA: VIVENCIAS TEORICAS E METODOLOGICAS EM CURSO SUPERIOR DE
TURISMO

No ano de 2010, no processo de reformulacdo da IES para o credenciamento e
reconhecimento de cursos, a faculdade iniciou seu processo de organizacdao institucional,
preparando os documentos exigidos pelo Ministério da Educacdo, enfatizando os PPP — Plano
Politico Pedagdgico, PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional e os PPCs — Plano Pedagdgicos de
Cursos. Na Construcdo desses documentos avaliativos e a suas adequacgdes as exigéncias do érgado
regulador, as acbes interdisciplinares sdo criadas e instituidas como uma atividade, que
oportunizaria a integracdo curricular e ainda uma ferramenta de realizacdo de atividades praticas
para os discentes. As quais foram denominadas Projetos Interdisciplinares.

A |ES possuia até entdo, cursos com o modelo Tecnoldgico e Bacharelado, e os Trabalhos
interdisciplinares foram constituidos da seguinte maneira: os Primeiros periodos teriam como
tema: uma feira de negdécios com o objetivo de Pesquisar, coletar informacdes e apresentar
empresas/negocios cuja atividade principal seja do curso estudado. Os segundos periodos
constituiriam uma empresa com os produtos e servicos oferecidos pela mesma. No terceiro Periodo
o tema estaria baseado em um Diagndstico de uma empresa do mercado e por fim o ultimo
periodo dos cursos tecnolégicos fariam uma intervencdo na organizacdo estudada no semestre
anterior. (FACOTTUR, 2010).

Para nortear as ac¢bes dos alunos ao longo do desenvolvimento dos trabalhos
interdisciplinares, a instituicdo constituiu o “professor fomentador” com o objetivo pedagdgico de
intermediar e aproximar as disciplinas, por meio da colaboracdo dos professores de cada periodo, e

ainda de problemas de pesquisa sinalizados por eles e construidos pelos alunos.
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O Bacharelado em Turismo diferente dos demais cursos da Facottur possui trés anos de
duracdo, assim, a organizacdo do curso de Turismo esta em seis semestres, nesse contexto que o
nucleo docente estruturante do curso de Turismo (NDE), se reune para tracar o plano de acdo,
baseados no processo e dimensionamento tedrico metodoldgico dos projetos interdisciplinares a
ser aplicado no curso.

Inicia-se com proposta tedrico-pratica do corpo docente que reflete sobre possiveis
problematicas norteadoras da pesquisa e dos procedimentos metodoldgicos, e assim igualmente
proporcionam aos alunos reflexdes sobre seus caminhares epistemoldgicos e metodoldgicos.
Foram elas: 1. O que o turismdlogo deve estar apto a saber/fazer para atuar no cenario do campo
do turismo? 2. Que processos de ensinar/de aprender nos possibilitaria, enquanto docentes,
contemplar a interdisciplinaridade e a complexidade no contexto do turismo, entre os alunos, e
gue, igualmente, possibilitasse um aprender consonante com esses principios, amplamente
difundidos entre as sociedades atualmente?

O NDE buscou representar uma perspectiva contemporanea baseada em construgao
tedricas na complexidade, na interdisciplinaridade, além de sinalizar supostos epistemoldgicos que
indicam caminhos metodoldgicos do ensinar e do aprender. Busca pela Complexidade é o de
promover a habilidade em pensar em conjunto, reunindo e ativando uma inteligéncia geral,
suscitando, assim, aquilo que Morin (2002,2008) chama de PENSAMENTO COMPLEXO, ou seja,
aquilo que é tecido em conjunto. Construiu-se, entdo, que a reforma do pensamento estda no
exercicio de um pensamento complexo que, por sua vez, pode ser posto em acao, a partir dos
pressupostos tedricos e praticos de interdisciplinaridade, auxiliando ndo apenas na formacdo de
melhores profissionais, mas também de cidaddos conscientes da realidade social. (MORIN,
2002,2008), enfatiza também Vasconcelos (2007) explanando que: “as praticas inter significam a
interacdo entre diversas fronteiras do saber” (p. 111).

A interdisciplinaridade, no contexto da complexidade, se posiciona como uma possibilidade
de processo pedagdgico baseado na correlagdo entre as aprendizagens e o estabelecimento de

relacGes, por parte dos alunos, entre as disciplinas até entdo estudadas para que haja a
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possibilidade de perceber e de diagnosticar problemas diversos e, ainda, de propor solugGes viaveis
e criativas.

Nesse sentido, o campo do Turismo, como chama atencdo Tribe (1997), se caracteriza como
um campo interdisciplinar de estudo, facilmente inserido no contexto complexo e interdisciplinar. O
turismo nesse caminhar evidencia sua natureza multi e interdisciplinar, ao passo que para sua
compreensao faz-se necessario apropriar-se de conhecimentos de outras dreas. Para compreender
a esséncia e a necessidade da interdisciplinaridade no turismo, busca-se também, aporte no
pensamento de Moesch (2002, p. 47), para quem o fenOmeno turistico “constitui-se de espaco e de
tempo, como praticas sociais, os quais se reconstroem a partir de determina¢des econdmicas e
tecnoldgicas, mas ndo sem a isencdo de sujeitos ideoldgicos, comunicacionais, carentes de praticas
imaginativas e diversionais” e também em Panosso (2010, p. 33), que compreende o turismo como
o fen6meno de saida e retorno do ser humano do seu lugar habitual de residéncia, por motivos
revelados ou ocultos, que pressupde hospitalidade, encontro comunicacdo com outras pessoas e
utilizacdo de tecnologia, entre inumeras outras condi¢des, o que vai gerar experiéncias e impactos
diversos.

Debrucou-se entdo, sobre a epistemologia pratica, sobre a epistemologia do ensino e sobre
o acolhimento entre aluno/professor. O acolhimento é tema recorrente no campo do Turismo.
Muitos autores se dedicam a este estudo, por meio do discurso da hospitalidade, para o docente o
ato pedagdgico quando se volta para o acolhimento ressignifica a relagdo aluno e professor e a
participacdo no processo; para vivéncia humanistica do processo ensino/aprendizagem de
aceitacdo e afeto para com o outro; para o turismo, a hospitalidade acolhimento, tem conceito
centrado nas relagdes entre anfitrides e hdspedes cheias de “interagdes epistémico-psiquico do
acolhimento”. (SANTOS et al., 2009). Esse cenario possibilitou, na visdo do NDE, a superacdao da
superespecializacdo e da disciplinarizacdo. Possibilitou o reconhecimento que o ato pedagodgico
pode ser um ato cientifico, pode ser um ato de acolhimento daquele que aprender com aquele que
ensina, ou daquele que aprender/ensina com o que ensina/aprender.

Desde o principio os olhares recairam sobre como auxiliar os alunos durante o projeto

interdisciplinar, para que eles se tornassem autonomos e ativos diante de seus processos de
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aprendizagem. Tal preocupacdo nos encaminhou a percep¢do que o Aluno que vivencia com seu
professor o “ato” de acolher, vivencia a alteridade, a confianca, o respeito, a autoconfianca, o
desenvolvimento pessoal, social e interpessoal, entre outras coisas. Conforme Paviani (1987)
A acdo educativa da escola visa essencialmente a criar consciéncia da realidade, isto &, da
realidade humana e do mundo que nos cerca. Criar condi¢des que permitam ao homem e a
populagdo identificar os problemas e buscar as solu¢ées mais adequadas. Nesse sentido, a

educagdo se define como uma maneira de compreender, interpretar e transformar o
mundo. [...] (p. 29).

O NDE buscou ir além das acoes dos projetos interdisciplinares, e também estruturou outras
acoes de interdisciplinaridade, e é neste contexto que sdo criados: o Observatério de Turismo e os
laboratérios para a formacdo profissional, dentre eles a Brinquedoteca e Eventos. Todos esses
aspectos foram discutidos em artigo intitulado “Ensaio tedrico-pratico: Pressupostos
epistemoldgicos presentes no processo de planejamento docente de projeto Interdisciplinar” de
MARINHO, M.; CISNE, R.; VICENTE, T. (2013)

Neste primeiro momento de reflexdao, foi pontuado em como construir e executar os
projetos interdisciplinares no Bacharelado em Turismo, na visdo dos professores que fizeram parte
do NDE e foi reencaminhado aos demais professores do curso. Entretanto um outro
guestionamento surgiu, e qual efetivamente deu-se a pratica na visdo dos alunos? Desta forma
uma outra pesquisa foi lancada para identificar a percepcao e repercussdo dos alunos em relacao
aos projetos interdisciplinares e de que forma os mesmos identificam na importancia de sua
formacdo. (MARINHO, M.; MARCELINO, T.; VICENTE, T., 2016)

Buscou-se inicialmente: a) Compreender concepcdes entre os alunos sobre
interdisciplinaridade e projeto interdisciplinar; b) Analisar a percepcdo deles sobre a atuacdo dos
professores e do professor “fomentador” do projeto; c) Compreender a percepcdo sobre se as
etapas vivenciadas no processo de pesquisar auxiliaram para construcdo de suas monografias; d)
Refletir sobre as influéncias dos aportes tedricos e metodoldgicos sob o olhar discente - buscaram-
se manifestacdes discursivas dos sujeitos da pesquisa. Emerge, pois, nesse caso, a pertinéncia de

uma abordagem metodoldgica qualitativa.
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Para tal analise o caminho na representacao social foi escolhido pois de acordo com Moreira

e Oliveira (1998, p. XI-XIl) sdo:
[...] ideias, imagens, concepgdes e visdes de mundo que os atores sociais possuem sobre a
realidade, as quais estdo vinculadas as praticas sociais. Ou seja, cada grupo social elabora

representacdes de acordo com a sua posicdo no conjunto da sociedade, representacdes
essas que emergem de seus interesses especificos e da prdpria dinamica da vida cotidiana.

A finalidade primeira e fundamental da representacdo social, para Moscovici (2004, p. 208),

-

[...] tornar a comunicagdo, dentro de um grupo, relativamente nao-problematica e reduzir o
‘vago’ através de certo grau de consenso entre seus membros. Sendo que essa € a questao,
as representagdes ndo podem ser conseguidas através do estudo de alguma crenca ou
conhecimento explicito, nem ser criada através de alguma deliberagdo especifica. Ao
contrario, elas sdo formadas através de influéncias reciprocas, através de negociagGes
implicitas no curso das conversacGes, onde as pessoas se orientam para modelos
simbdlicos, imagens e valores compartilhados especificos.

Nesta perspectiva foram aplicados questionarios para os formandos 2014 e a analise
evidenciou que os alunos compreenderam interdisciplinaridade e projeto interdisciplinar como
processos de integracdo, interacdo das disciplinas atreladas a pratica profissional. Também quando
guestionados sobre a atuacdo dos professores de forma geral e do projeto essa atuagdo consiste
em muito importante e norteadora para o desenvolvimento da atividade, assim como sinalizando e
acompanhando as etapas da construcao do trabalho possibilitando manter o foco nos objetivos.

Ainda sobre as etapas vivenciadas no processo de pesquisar e se elas auxiliaram nas
construcGes das monografias, o significado que aflorou foi de que, o processo resultou no
reconhecimento dos pilares do pesquisar, do desenvolvimento de habilidades e atitudes para as
construcGes de suas monografias. Por fim, identificaram as influéncias dos aportes tedricos e
metodoldgicos, que as teorias como sendo norteadores dos aspectos metodoldgicos ultrapassando
o pensamento de cunho simplista atingindo numa certa medida um conjunto de pensamentos
proximo do que Morim intitula como pensamento complexo.

Percebeu-se ao longo das analises das respostas dos discentes, que a acdo do projeto

interdisciplinar na instituicdo no campo do Curso Bacharelado em Turismo, teve éxito
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principalmente, no que tange, a interdisciplinaridade, para perceber o mundo ndo mais
fragmentado, mas a construcao de pensamentos complexos.

Entretanto esta pesquisa evidenciou um outro aspecto, que alguns educadores nao se
integraram ao projeto e em alguns casos segundo os alunos, os professores desmereciam a
atividade, e que ndo houve a integracdo e o acolhimento da proposta de todos os docentes fora do
NDE. Esse cenario possivelmente marca a dificuldade de que as reflexGes sobre o processo do
projeto interdisciplinar, seja no ambito reflexivo ou no pratico, estando a cargo do nucleo docente
estruturante com participacdo dos professores fomentadores e dos demais integrantes do corpo
docente, percebeu-se dificuldades de presenca, compreensdo das concep¢cles sobre
interdisciplinaridade, engajamento da proposta do projeto na totalidade do corpo docente da
instituicdo, o que ocasionou dificuldades na execucdo das acdes pelos alunos.

Neste trabalho, evidenciou-se alguns questionamentos das as acdes dos docentes em geral
da instituicdo em relacdo aos trabalhos interdisciplinares: Serd que o professor ndo compreendia
interdisciplinaridade tedrica e metodologicamente, e por isso, ndo conseguia dialogar com o
professor fomentador? Ou porque suas concepgdes tedricas e metodoldgicas tinham marcas de
disciplinarizacdo? Entdo, dialogaremos a seguir com essas pontuacoes.

O cenadrio apresentado de experiéncias vivenciadas, tedrica e metodologicamente, e
transformada em objeto problematizado, agora, possibilita aproximacdes de novos aportes tedricos
e de dimensionamentos capazes que ampliar os espectros conceituais, com vistas a novos olhares e

perspectivas.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE: PARA ALEM DOS MODISMOS E DAS EXIGENCIAS DO MINISTERIO DA
EDUCACAO

Ao dimensionar a existéncia de certo “modismo” em discutir o tema “interdisciplinaridade”
e as exigéncias do Ministério da Educacdo de acordo como documento Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica, 2010 algumas reflexdes possibilitaram novos
dimensionamentos tedrico/pratico frente ao tema (inter)disciplinaridade. A partir do cenario

tedrico e metodoldgico explicitado no tdpico anterior, novo questionamento emergiu:
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Considerando que alguns autores, que se debrucaram sobre os estudos do Turismo, os
compreendem como de natureza interdisciplinar, seria possivel questionar como os mesmos
compreendem a concepgdo de disciplina, no intuito de entender o que emerge quando o prefixo
Inter se aproxima a palavra disciplinaridade?

Desse modo, dois questionamentos balizaram algumas reflexdes sobre esse grande
guestionamento: a) Disciplinarizacdo, para além dos prefixos? e b) Atualizacdo do conceito, que
forma de conceber?

No que diz respeito a disciplinarizacdo para além dos prefixos retomamos a relacdo entre
Pedagogia e Ciéncia. Retomamos assim periodo como Grécia VIl aC até meados do séc XVl e a
relacdo com ponto de vista do desenvolvimento da ciéncia, ciéncia Moderna séculos XVII até inicio
do século XX e a relagdo com ponto de vista do desenvolvimento da ciéncia moderna XV até XVl e
ciéncia contemporanea VXIIl até atualmente e a relagdo com ponto de vista do desenvolvimento da
Ciéncia contemporanea do século XVIII até os dias atuais.

No primeiro contexto pode-se destacar a complexa forma¢do dos individuos gregos e
romanos. Respectivamente apresentam como ideal de formacdo a Paidéia e a Humanitas. A
primeira como explica Cambi (1999, p. 87) diz respeito “[...] ‘formacdo superior’ nutrida de cultura e
de civilizacdo, que atribui ao homem sobretudo uma identidade cultural e histérica. ‘Ela ndo parte
do individuo, mas da ideia’[...]”. A segunda apresenta no campo da educacdo “[...] a concepg¢ao do
orador, proposto como modelo de cultura e de humanitas, a ja referida retomada/transcricdo da
nocao grega de Paidéia, bem como uma série de observacdes sobre a formacdo dos jovens [...]”
(CAMBI, 1999, p. 109)

Esse cendrio de formacgdo possibilita uma aproximacdo com as concepgoes de ciéncia dessa
época que de acordo com Koche (2007) o mundo é explicado racionalmente por meio da ideia de
cosmo, ou seja, um sistema organizado que os individuos poderiam compreender pela razdo. O
método é compreendido como de abstracdo indutiva e de justificacdo e o critério de identificidade
é a logicidade do discurso, capacidade de conferir légica. Ciéncia é compreendida aqui como

atividade filosdfica, racional, especulativa, de abertura ao inteligivel, compreensivel pelo intelecto e
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ndo pelos sentidos, na tentativa de compreender racionalmente o cosmo, sua ordem, sua
harmonia).

No segundo contexto, ciéncia Moderna séculos XVII até inicio do século XX, O pensamento
educativo se renova, acionando novos processos de teorizacdo, no que diz respeito a ciéncia e,
depois, a histéria, mas incumbindo também das questdes da utopia. (Pedagogia e educacdo se
Refundem). “A revolugdo cientifica”, constitui um novo modelo cognitivo, elabora uma concepcao
de mundo diferente do passado. A escola moderna foi se renovando profundamente e assumindo
a feicdo da escola moderna, que é: “[...] minuciosamente organizada, administrada pelo Estado,
capaz de formar o homem-cidaddo, o homem-técnico, o intelectual, e ndo mais o perfeito cidadao
ou o bom catdlico, como ocorria antes [...]” (CAMBI, 1999, 305). Ao que diz respeito a ciéncia o
mundo é explicado empiricamente, o método cientifico é o de indugao experimental com Bacon e
Newton, o critério de cientificidade é a confirmabilidade. Substituicdo da demonstracdo pela légica
pela explicacdo por meio de provas construidas e elaboradas por observacdo sistematiza e
experimentacdo fendmenos. O método cientifico: inducdo experimental, ou seja, confirmagdo por
meio de provas empiricas e modelo indutivista. Ponto de chegada: leis e teorias, conhecer:
experimentar, medir, comprovar; hipéteses: derivadas dos fatos, do processo indutivo; critério de
cientificidade: confirmabilidade. Progresso cientifico € o acumulativo, que conduz ao cientificismo e
dogmatismo. O mundo é explicado empiricamente por leis e teorias derivadas dos fatos
observaveis. (KOCHE, 1997)

No terceiro, e ultimo contexto, ciéncia contemporanea VXIIl até atualmente é marcado pelo
periodo que que nasce em 1789 com a Revolugdo francesa e que contempla a laicizagdo, impondo
uma emancipacao cada vez maiores dos poderes supranacionais e de uma concep¢ao do mundo
dominado pelo modelo religioso. Em decorréncia desses processos € a de que os individuos se
tornam independentes e sdo valorizados por isso o Homem-individuo que é um novo sujeito social,
cada vez mais participativo e inspirado nos principios de valor da liberdade. No cendrio educacional
nasce e é difundido pela difusdo do livro, pela ampliacdo da alfabetizacdo, pelo amadurecimento de

um novo perfil de intelectual. Agora ele usa a escrita como arma, tem maior autonomia, é ativo

UNIVERSIDADE

ISSN: 2177-8388 FEEVALE




www.feevale.br/seminarioeducacao

socialmente e guia essa sociedade. Também, tem funcdo educativa como promotor do progresso,
mediador dos conflitos sociais e de ideologias. (CAMBI,1999)

Aproximando ao cenario da ciéncia o mundo é explicado numa perspectiva hipotética
conjectural, assim o método é o dedutivo hipotético. As hipéteses estdo baseadas no contexto da
pesquisa, o qual ndo se quer mais confirmar e sim falsear, ou seja, o critério de cientificidade é a
falseabilidade de acordo com Popper, explicado por Koche (1997). O processo de conhecer parte
dos questionamentos dos sujeitos que duvidam das tedricas explicativas ou que apresentam
duvidas que estdo se resposta aparente, assim a delimitacdo de problemas cientificos € uma forma
de atuar. Modelos tedricos sdao propostos que podem auxiliar na compreensdo dos problemas,
provisoriamente, corroborando ou refutando a hipdtese. (KOCHE, 1997).

Retomando agora a questdo “Disciplinarizacdo, para além dos prefixos?” E possivel perceber
gue a partir dessas reflexées historicas e concentrando-se no que se refere a compreensao de
disciplinarizacdo existe uma relacdo que parece ser relevante ser perspectivada, que é entre a
disciplina e o conhecimento. De um lado a organizacdao do conhecimento produzido que possibilita
a unidade e a multiplicidade e por outro lado como esses aspectos influenciam a nocdo de
interdisciplinaridade. (PAVIANI; BOTOME, 1993).

O primeiro cendrio nos limita a discussao sobre a delimitagdo das areas de conhecimento, o
qual possibilita retomar desde a Grécia a formacdo das disciplinas filoséficas e também as
disciplinas cientificas no decorrer evolutivo. Muitas vezes as origens dessas disciplinas ficam
perdidas na histéria, em nome da sistematizacdo do conhecimento, ressaltadamente autbnoma. A
medida que o conhecimento se expandia, aumentava quantitativamente. (PAVIANI; BOTOME,
1993) Cada um dos periodos histéricos apresentados podem ser compreendidos como uma
racionalidade e uma forma de setorizar o conhecimento e de cunho epistemoldgico.

O exame da nocdo de disciplina passa pela compreensdo de “padronizacdo, uniformacao,
sistematizacdo, divisdo, organizacdo, estagnacao, renovacdo, meio e fim em si mesmas [...]”
(PAVIANI;BOTOME, 1993, p. 15). Igualmente elementos, como ja mencionado, a visdo de mundo, os
critérios de cientificidade, entre outros, possibilitam justamente a delimitacdo da compreensao de

disciplina e logo de (inter) disciplinaridade. Vejamos que se ndo analisarmos para além do prefixo,
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ficamos presos a relagdo entre disciplinas e ndo acompanhamos as mudancas que o mundo da

ciéncia contemporanea nos impulsiona.

2.3 PROCESSO PEDAGOGICO DE METACOGNICAO

De acordo com Piaget (1978 e 1995), a aprendizagem humana se constrdi a partir da
formacdo de mecanismos complexos. A interacdo entre o sujeito e o objeto possibilita o
desenvolvimento do conhecimento.

O autor explica que o conhecimento se origina na ac¢do, uma acdo significativa que
possibilita ele o sujeito volte para si mesmo e se aproprie dos construcdes de sua acdo. Desse
modo, existem duas formas de sucesso no que um sujeito faz: a primeira sem tomar consciéncia
dos mecanismos, a segunda quando ha consciéncia e compreensdao desses mecanismos, ou seja,
passagem de uma ac¢do pratica para uma acgao tedrica, assimilando conceitos.

Retomando a experiéncia primeira, Piaget propde trés fases do processo de formacdo de
consciéncia, conforme os niveis de consciéncia alcancados pelos sujeitos. Sdo elas: acdo material
sem conceituacdo, acdo com conceituacdo e acdo decorrente de abstracdo refletida, por
aproximacdo, pode ser observada também no processo metacognitivo. Desse modo, como
docentes e pesquisadoras e tendo consciéncia do processo de formac¢do da consciéncia foi
percebido hd necessidade de abstracao refletida, uma retomada dos apostes tedricos e
metodoldgicos, aliados as pesquisas para sinalizar e marcar novos dimensionamentos seja tedrico,

seja da pratica docente.

3 REFLEXOES A PARTIR DO CENARIO

Novos dimensionamentos tedrico/pratico sdo possibilitados frente ao tema
(inter)disciplinaridade. ProblematizagGes posteriores sobre o tema realizados pelas autoras levaram
a concepgdo de que as agoes interdisciplinares devem conduzir os alunos a problematizar o mundo,
por meio da construcdo de problemas, problemas cientificos ou problemas de intervencado, os quais
precisavam articular referencial tedérico, objetivos e metodologia, em uma pergunta. Para isso, o

docente enquanto intermediador do processo, como ja dito anteriormente, requer a clareza que a
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decisdo de refletir sobre o caminhar docente parte da consciéncia de que o professor além de
formacado cientifica requer formacdo pedagdgica, porque so e imperativamente por meio desta
dupla reflexdo é que se torna possivel uma compreensdo e um dimensionamento do ato
pedagdgico. E neste contexto conseguir se desvincular do pensamento disciplinar.

Inicialmente retomando o questionamento “disciplinarizacdo para além dos prefixos?” a
retomada da relacdo entre Pedagogia e Ciéncia com as devidas reflexdes de cunho histdrico e
epistemoldgico possibilita a compreensado de que a discussdo sobre o prefixo apenas superficializa
as percepgoes e ndo englobam as mudancgas que sdo impressas pelas novas abordagens e olhares
advindas das concepc¢des de ciéncia contemporanea.

Outro aspecto de permite outro dimensionamento é perceber historicamente vestigios de
sistematizacdo dos conhecimentos acontecem desde a Grécia antiga com os pré-socraticos, pois
intencionavam explicar, fundamentar e justificar os problemas vividos naquela época, ou seja, era
um modelo de racionalidade e de setorizacdo dos conhecimentos e ndo é recente esse processo
(PAVIANI; BOTOME, 1993).

Ainda, nesse sentido marcamos além desse inicio da sistematizacdo do conhecimento
tedrico entre filosofia e ciéncia, o comeco da delimitacao de areas de conhecimento e formacao das
disciplinas cientificas como conhecemos atualmente com delimitacdo de territdrio, com “luta de
classes”, com classificacdo das ciéncias, com autonomia, com esquecimento das origens desse
conhecimento (PAVIANI; BOTOME, 1993).

Desse modo, ha necessidade de estudos mais profundos, sistematizados e histdricos sobre
disciplinaridade. Igualmente uma revisdao sobre os processos de producdo e uso do conhecimento.
Atualizacdo sobre a compreensdo sobre o conhecimento como processo e ndo como produto. Além
de que a disciplina faz parte de uma légica epistemoldgica e filoséfica em sentido amplo e que ao
mesmo tempo se institucionaliza e ha uma légica igualmente administrativa, que possivelmente

impdem mudancas mais lentas que as de ordem de investigacao cientifica.

UNIVERSIDADE

ISSN: 2177-8388 FEEVALE




www.feevale.br/seminarioeducacao

REFERENCIAS
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica, MEC. 2010.

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Traducdo de Alvaro Lorencini. S3o Paulo: Fundac3do Editora da
UNESP (FEU). 1999.

DENCKER, A. Pesquisa como base para a construcdo tedrica no campo do turismo e da
hospitalidade. Revista Hospitalidade. S3o Paulo: Editora Anhembi Morumbi, a. 2. n. 1, p. 55-67.
2005

DENCKER, A. Pesquisa e Interdisciplinaridade no Ensino Superior: uma experiéncia no curso
deTurismo. Sdo Paulo:Aleph. 2002.

FACOTTUR, Normativo para os trabalhos interdisciplinares, 2010.

PAVIANI, J.; BOTOME, S.P. Interdisciplinaridade: disfun¢des conceituais e enganos académicos.
Caxias do Sul: EDUCS. 1993.

KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e prética da pesquisa. 14.
ed. Petropolis, RJ: Vozes. 1997.

KOCHE, J. C. Pesquisa Cientifica: Critérios epistemoldgicos. Petrépolis, RJ: Vozes; Caxias do Sul, RS:
EDUCS. 2005.

MARINHO, M.; CISNE, R.; VICENTE, T. Ensaio tedrico-pratico: Pressupostos epistemoldgicos
presentes no processo de planejamento docente de projeto interdisciplinar.: X Seminario da
Associacao Brasileira em pesquisa e pds-graduagdo em Turismo, S3o Paulo: Aleph. 2013.

MARINHO, M.; MARCELINO, T.; VICENTE, T. Percepcao de alunos sobre projeto interdisciplinar, de
curso de Turismo da Faculdade de Comunicac¢do Tecnologia e Turismo de Olinda (FACOTTUR/PE):
In: XIIl Semindrio da Associagdo Brasileira em pesquisa e pés-gradua¢ao em Turismo, S3o Paulo:
Aleph. 2016.

MOREIRA, A.; OLIVEIRA, D. Estudos interdisciplinares de representagdo social. Goiania: Editora AB,
1998. 1995.

MORIM, E. A cabega bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil. 2000.

MOSCOVICI, S. Representagoes sociais: Investigacdes em psicologia social. Petrépolis, RJ: Vozes.
2004.

UNIVERSIDADE

ISSN: 2177-8388 FEEVALE




www.feevale.br/seminarioeducacao

PAVIANI, J. Epistemologia pratica: ensino e conhecimento cientifico. Caxias do Sul:
Educs. 2009.

PAVIANI, J. Problemas de filosofia da educagdo. 5.ed. Caxias do Sul: EDUCS, 1997. 2009.
PANOSSO NETTO, A. Filosofia do Turismo: Teoria e epistemologia. S3o Paulo: ALEPH. 2005.

PIAGET, J. A tomada de consciéncia. S3o Paulo: Melhoramentos, Ed. da Universidade de Sao Paulo.
1978.

PIAGET, J. Abstragao relexionante: relacbes Légico-aritméticas e ordem das relacdes espaciais.
Porto Alegre: Artes Médicas, 292 pp. 1995.

RIZZON, L.A.; SANTOS, M. M. C.de. A atuacdo profissional em Turismo no Planejamento e execusao
do ensino de nivel superior. In: IV Semindrio da Associa¢ao Brasileira em pesquisa e pds-

graduag¢ao em Turismo, 15, 2007, Sdo Paulo: Universidade Anhembi Morumbi, 2001. 1 cd-rom.

RICOUEUR, P. O conflito das interpretagdes: ensaior de hermenéutica. Traduzido por Hilton
Japiassu. Rio de Janeiro: Imago, 1978.

SANTOS, M. Pratica docente na formacao do Turismélogo. Revista Brasileira de Pesquisa em
Turismo. v. 1, n. 1, p. 84-109, set. 2007.

TRIBE, John. The indiscipline of tourism. Annals of tourism research, Amsterdam, v. 24, n. 3, p. 638-
657.1997.

VASCONCELQS, E. M. Complexidade e pesquisa interdisciplinar: epistemologia e metodologia
operativa. Rio de Janeiro: Editora Vozes. 2007.

UNIVERSIDADE

ISSN: 2177-8388 FEEVALE




